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La tecnologia disciplinar y educativa como elemento
del curriculum universitario. Un modelo de
formacion orientado a “Tecnologia”,
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university curriculum. A model of formation oriented to
‘technology 7, for educational in farming sciences
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Resumen

El propdsito de este proyecto es aportar una vision que ayude al profesor aincorporar tecnologia
educativa en la ensefianza de contenidos y de procesos tecnoldgicos en sus disciplinas. Esta
destinado a clarificar qué es la tecnologia educativa dentro del curriculum y qué tipo de nexo
con la realidad implica su aplicacion en la ensefianza universitaria. Se refiere especialmente al
marco pedagodgico y didactico que se podria emplear en carreras universitarios que utilizan
ciencia aplicada. Son objetivos del proyecto: a) Aportar una vision que ayude al profesor a
incorporar la ensefianza de la tecnologia aplicada a su area especifica, su funcién social y su
utilizacion al servicio de la promocién de las personas; b) Estara destinado a clarificar qué es
la tecnologia dentro del curriculum y qué tipo de nexo con la realidad implica su enseflanza y
c) Introduccidn cualificada al disefio curricular disciplinar de novedosos contenidos y formas de
abordaje reflexivas.
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Summary

The intention of this project is to contribute a vision that helps the professor to incorporate
educative technology in the education of contents and technological processes in its disciplines.
It is destined to clarify what is the educative technology within the curriculum and what type of
nexus with the reality implies its application in university education. One especially talks about the
pedagogical and didactic space that could be used in university studies that use applied science.
The objectives of this project a) For contributing a vision that helps the professor to incorporate
the education of the technology applied to its specific area, its social function and its use to the
service of the promotion of the people; b) It will be destined to clarify what is the technology within
the and what type of nexus with the reality implies its education and c) Qualified introduction to the
curricular design to discipline of novel contents and reflective forms of boarding.
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Introduccién

La profesion docente no es una profesion
inespecifica, pues requiere unos conocimien-
tos, unas destrezas y unas actitudes particula-
res que no todos tienen y que, por consiguien-
te, habria que adquirir previo a la profesién
docente. En cuanto al profesor experimenta-
do, en ocasiones, enfrenta la ensefianza
como una actividad de rutina, con escasa
atencion al aprendizaje de los alumnos, rele-
gando al ultimo lugar de su obligacién profe-
sional la mejora y transformacién de su do-
cencia (Benedito Antoli, 1992a).

Hoy la tecnologia ocupa cada vez mas
espacios en las areas del saber en todos los
niveles educativos. Aunque la universidad
siempre tuvo posibilidades de acceder al
vinculo del saber cientifico con el saber hacer
tecnolégico, la pregunta es, ;Todos los do-
centes experimentados saben hoy ensefiar
tecnologia en sus disciplinas y aplicar tecnolo-
gia en los procesos de ensefianza aprendiza-
je?

Al menos, quienes con el tiempo se trans-
formaron de docentes informantes de conoci-
mientos, a docentes capaces de enfrentar la
ensefianzay el aprendizaje a problemas de la
vida diaria, paulatinamente comprendieron la
necesidad de este soporte que posibilite abrir
camino para construir mas conocimiento con
incorporacion de contenidos pertinentes, de
actualidad, aplicables, utiles y adecuados a
abordajes didacticos reflexivos para satisfacer
demandas sociales (Litwin, 1993).

La flexibilidad de adecuar disefios curricu-
lares y estar preparados para ensefar tecno-
logia es algo que progresa a marchas forza-
das en América Latina (Doval y Gay, 1995).
Lo tecnolégico estuvo hasta hoy bastante
alejado del curriculum y de las actividades de
aprendizaje, aun cuando se filtrara a través de
la realidad cotidiana.

La insercién de lo tecnoldgico en el proce-
so de aprendizaje humano no sé6lo agregauna
poderosa herramienta, sino que es un genera-
dor de interrogantes mas profundos en rela-
cion a la produccion, transmisién y uso del
conocimiento. La significacion educacional de
la tecnologia no afecta Unicamente qué ense-
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fiar sino como se ensefa. Y mas que agregar
areas o asignaturas al curriculum, cuestiona
algunas variables de la educacién misma
(Remedi, 1989).

En la actualidad la tecnologia como compo-
nente de la organizacion interna del curricu-
lum, facilita comprender las complejas condi-
ciones sociales, econémicas y tecnolégicas
del mundo moderno (Quintanilla, 1991).

La evolucion tecnolégica afectara cada
vez mas la vida de todos los hombres en la
presente centuria, y la universidad no puede
detenerse en este proceso. Debe utilizarla
positivamente, tomandola como una fuente
transformadora que satisfaga las necesidades
de sus usuarios.

Ahora, ¢ Qué significa educacion tecnolo-

gica? Es lainstancia de formacién que habilita
a una persona para la comprension, selec-
cion, uso, adaptacién, evaluacion, creacion de
técnicas, tomar decisiones y resolver situacio-
nes reales en su contexto inmediato de desa-
rrollo.
La inclusién de Tecnologia como contenido
educativo en todos los niveles ha generado no
pocas inquietudes. Al mismo tiempo que para
identificarla se apela, en muchas ocasiones, a
los términos tecnologia, técnica, tecnologia
educativa, educacion técnica o educacion
tecnoldgica, en forma poco diferenciada, su
campo de accién y su modo de trabajo toman
significado ambiguo, polivalente y no pocas
veces contradictorio.

Se suele vincular a la tecnologia con la
ciencia experimental y con la labor didactica
relacionada con los fendmenos fisicos, quimi-
cos, biolégicos; con el trabajo manual y con la
fabricacion sistematizada de articulos de
consumo; con la lucha desigual de la tiza y el
pizarrén contra las computadoras y sus ane-
X0s, y como un modo de acercamiento a la
formacion profesional (Braun y Pattacini,
2006).

Enrealidad, latecnologia comotal,implica
un salto evolutivo de la técnica en sus diferen-
tes disciplinas, que convergen en un trabajo
interdisciplinario donde tienden a diluirse las
viejas clasificaciones entre el hacer practico-
productivo y el hacer intelectual.
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La tecnologia utiliza el conocimiento
cientifico para su trabajo, pero no persigue la
validacion o refutacidén de una hipétesis previa
que explique la forma en que ocurren los
fendmenos. Construye productos que satisfa-
cen necesidades del hombre, pero no se
agota en un esquema rigido, sino que consi-
dera el disefio como elemento basico y funda-
mental para su trabajo orientado a la eficien-
cia en el funcionamiento (Braun et al., 2008).
Genera un proceso de creatividad abordando
el saber como, para crear soluciones a los
problemas que demandala sociedad, ademas
de saber por qué ocurren los fenémenos.

Abrir la educacion al entorno tecnolégico
y mejorar su comprension para actuar racio-
nalmente sobre él, relne saber y saber hacer
en un solo proceso didactico en la accion que
prepara a la vez, para el mundo del trabajo y
la formacién permanente (Rodriguez Espinar,
1996).

El conocimiento en la accién (saber y
saber hacer) es el que se revela a través de
las acciones espontaneas, es decir el conoci-
miento esta en la accion, pero somos incapa-
ces de explicitarlo verbalmente, ya que es un
conocimiento tacito al que a veces so6lo pode-
mos hacer referencia si reflexionamos sobre
nuestras acciones. Describir este conocimien-
to implica elaborar construcciones, ya que es
un intento por explicitar o simbolizar un tipo de
inteligencia que comienza siendo espontanea
(Schén, 1992). La mera descripcion de cono-
cimientos técnicos no prepara adecuadamen-
te para percibir y asistir problemas tecnoloégi-
cos. Resolverlos significa adquirir competen-
cias y aptitudes para actuar sobre este. Involu-
craconocerlos hechos, relacionarlos, analizar
procesos, estimarrecursos y resolver técnica-
mente. Se puede decir que es necesario
abordarlos desde una perspectiva tecnoldgica
(Braun et al., 2008).

Si se considera que una competencia es
la aptitud para actuar en un campo especifico,
supone siempre dominio de conocimientos,
reglas para actuar y experiencia. Consecuen-
temente ser competente significa, porlo tanto,
saber hacer, querer hacer y poder hacer
(Beillerot, 1996).

El docente que ensefia bajo esta 6ptica y
que involucre el quehacer tecnoldgico debe:
*Percibirnexos entre necesidades yrecursos,
entre recursos y procedimientos, y entre
procedimientos y resultados.

* Organizar situaciones: captarlos componen-
tes y las relaciones, e idear la configuracion
mas atractiva en funcién de una meta.

* Transformar ideas en procedimientos y
aplicaciones concretas para pasar de la
enunciacion de una alternativa a concretar
cursos de accién.

* Perseverar en la busqueda de resultados.

* Mantener siempre una actitud critica y cons-
tructiva frente a la resolucion de problemas.
* Guiar e incentivar al alumnado a percibir e
identificar problemas, y con ellos generar
imaginacion para soluciones alternativas.

* Materializar ideas y crear procedimientos.

* Desarrollar una actitud curiosa, exploratoria,
activa e inconformista.

* Construir prospectivamente a partir de la
reflexion retrospectiva.

* Dominar la manipulacién y experimentacion
de los sucesos que ensefa.

* Ser sensible al cambio, al desarrollo y al
crecimiento.

El dominio de lo disciplinar, la coherencia
interna de los contenidos que se ensefan, y el
proceso pedagogico que se aplica para que el
conocimiento en los individuos sea significati-
vo, no debe reducir el saber hacer tecnologi-
co. Porelcontrario, transmitiradecuadamente
el conocimiento es, no sélo explicar lo que
existe, es también preparar a resolver proble-
mas futuros ensefiando a crear soluciones a
hechos que no existen. La ausencia de prue-
bas no es prueba de ausencia. El saber en-
tendido como el dominio de lo técnico- cientifi-
co y cultural constituye el cuerpo de conteni-
dos de la disciplina. Este ha de articularse con
el saber hacer que establece el fundamento
psicopedagogico del curriculum como orien-
tacion posible para la accién y con la practica
de la realidad social, pues el docente ejerce
su funcion mediadora en el aula como un
agente social; es l6gico entonces, que domine
el medio al que orienta las tareas de los alum-
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nos (Ferrandez Arenaz, 1996). En este ultimo
aspecto, el saber hacer tecnolégico es un
gran aporte ala construccion del conocimiento
porque ayuda a coordinar las actividades en el
interior de una sociedad compleja, al hacer
disponible la informacién que de otra manera
seria inaccesible.

Intenciones de esta propuesta

La idea es elaborar un modelo de forma-
cién orientado a “Tecnologia”, para docentes
universitarios. La base del programa se sus-
tentara en rescatar organizadamente lo que
en docencia se viene desarrollando en forma
rutinaria, en referencia a la transmision del
saber y la aplicacion del mismo, para poder
evaluar y mejorar su proceso con la finalidad
de utilizar el cambio en beneficio de los usua-
rios.

Aunque siempre lo cotidiano en la univer-
sidad es hacer investigacion tradicional, en
ella los investigadores poseen una caracteris-
tica docente en sus tareas, sobre todo en la
relacion que mantienen con su grupo de
colaboradores. No hay dudas que la docencia
es enriquecida por los resultados de esas
investigaciones. Reconquistar ese esquema
de organizacion para investigar sobre la pro-
pia docencia acerca los dos aspectos mas
importantes del educador universitario, la
investigacion y la propia docencia.

Es probable que cuando se aborda la
didactica, la comunidad docente genera pre-
conceptos referidos a la metodologia de
investigacion en esta drbita. Generalmente
entienden que no son cosas de importancia,
...donde esta el rigor, piensan que es un
problema de maestros.

Quienes seformaron en las ciencias duras
y aplicadas asocian la investigacion a una
dimensién de superestructura, que los imposi-
bilita salirse de un orden preestablecido, y
cualquier técnica de convencimiento para
emprender algo distinto significa prueba.

En ocasiones, durante afios mantienen
lineas de investigacién que en algunos casos
se tornan obsesivas, al punto tal que la misma
comunidad cientifica descalifica todas sus
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producciones en cuanta oportunidad se pre-
sente. Lo peor de todo es que hacen resisten-
cia a estos calificativos y se tornan insensi-
bles. Asusta también a estos investigadores el
trabajo en cooperacién, ser observados,
cambiar los ritmos constantemente y ser
criticados.

Inicialmente, esta propuesta se orientara
arescatar esta estructuracion ya internalizada
enlos docentes-investigadores como aliciente
para motivar estos perfiles a mejorar la ense-
fianza. Las superestructuras se pueden usar
para cumplir su propia funcion y también para
suplir otras. No olvidemos que la estructura es
ingenua, lo fuerte estaenlaideayencomo se
interpreten los resultados de un hecho. Para
ello es necesario reivindicar la organizacion, la
idea de proyecto, los pasos a seguir, las
metas a alcanzar, el desarrollo del proceso, la
valoracion e interpretacion de los datos, las
conclusiones.

Se pretende también, utilizar los disefios
tradicionales de investigacion como dispara-
dor para romper con el hielo y preconceptos,
e ir incorporando paulatinamente lo trascen-
dente de la metodologia de investigacion
educativa. Un paso lleva al otro. Ver las cosas
desde angulos diferentes genera otros com-
portamientos en las personas, y asi, los insen-
sibles pueden sersensibles, los individualistas
fomentar la cooperacién y los tradicionalistas
aceptar la diversidad, en fin, es situarse en la
realidad.

No es ninguna novedad que los docentes
experimentados de cualquier ambito de las
licenciaturas son profesores por el solo hecho
de ser licenciados o doctores y por tener una
cierta trayectoria en las funciones universita-
rias que les competen. En general, las que
mas se valorizan se refieren a la especializa-
cion en lo disciplinar como primera condicion,
después las actividades de participacion en el
quehacer universitario, y finalmente se coloca
en la balanza la experiencia docente. Esto
ultimo se considera como afios frente a alum-
nos, mas que a la profesionalizacién docente
en si misma.

La visién de la comunidad es la del licen-
ciado y el doctor que ensefia una disciplina.
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Cuesta mucho internalizar que quien ensefia
en las licenciaturas en la universidad es un
docente que es Licenciado o Doctor. Dentro
del ambito de educadores esta aun muy
arraigado el prejuicio de que la docencia es la
cenicienta y el trampolin para el éxito es ser
investigador de renombre. Basta en detener-
se en la cantidad de proyectos de investiga-
cion en marcha, en la cantidad de ponencias
en congresos de la especialidad todos los
afos y en las débiles gestiones y programa-
ciones académicas que se elaboran en forma
rutinaria. Los calendarios académicos impor-
tan poco, la interdisciplinaridad para mejorar
procesos de ensefianza - aprendizaje es nula
y las reuniones departamentales siempre
rondan lo administrativo.

Es dificil que la comunidad se implique en
la evaluacion de los disefios curriculares en
vigencia, con la idea de mejorarlos continua-
mente. No hay dudas que para ello es necesa-
rio comprometerse, cuestion que requiere
romper con los prejuicios y motivar al interés
por estas tareas (Benedito Antoli, 1992b).

También es unarealidad que las condicio-
nes en la que los profesores universitarios
ejercen la docencia no son precisamente
favorables por la elevada relacién alum-
no/profesor en algunas situaciones, escasos
medios didacticos, nula preparacion especifi-
ca, insuficiente valoracion social, escasa
remuneracion, pocos estimulos e insuficiente
aprovechamiento de los canales de participa-
cién democratica (Benedito Antoli, 1995).

La formacion de los docentes y la activi-
dad del aprendizaje se han centrado en gene-
ral en el conocimiento cientifico, tanto en la
transmision de los resultados de la actividad
cientifica como en introducir a los alumnos en
los rudimentos del método cientifico. Ahora
bien, concebir y comprender el argumento
tecnoldgico, supone abrirse mentalmente a
otro universo, y percibir las diferencias y las
relaciones entre tecnologia y ciencia.

En la sociedad actual es imposible sepa-
rar ciencia de tecnologia y de toma de decisio-
nes, todas se implican mutuamente en un
proceso de interacciones. En la vida diaria
somos aprendices y creadores porque, cada
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vez que accedemos a un nuevo campo tec-
nolégico,debemos desaprender procedimien-
tos y habitos para aprender nuevas habilida-
des.

Actualmente, la evolucion acelerada de la
ciencia y la tecnologia lleva a redisefar cons-
tantemente los contenidos, las practicas
educativas, los emprendimientos, las reglas
de funcionamiento y los roles (Benedito Antoli,
1992a).

La conciencia de la responsabilidad moral
y social asociadas al empleo de la tecnologia
y sus aplicaciones, deben incorporarse junto
a la capacidad de aprender ciencia en los
alumnos, para que en el futuro tengan la
posibilidad de articular un juicio fundado frente
ala seleccion de tecnologias apropiadas para
el entorno donde desarrollaran su profesion.

La experiencia ha demostrado que las
innovaciones en educacién tardan en impo-
nerse, y sélo se concretan en la medida que
son congruentes con las aspiraciones, los
valores ylas pautas culturales de las personas
que las deben implementar.

La transformacion que requiere la educa-
cién esimportante en sumagnitud e inevitable
en su advenimiento. Si bien esta ligada a la
tecnologia, no es un problema de tecnologias
solamente, es mas, ensefar tecnologia e
incorporar tecnologia educativa no es un
problema tecnoldgico, es un problema peda-
gogico.

La finalidad basica de la accién docente,
consiste en disefiar entornos en los que la
rigueza de las interacciones docente-alumno,
alumnos entre siy alumno-contenido posibili-
ten la apropiaciéon del conocimiento y el apren-
dizaje significativo sustantivo a nivel personal
y socialmente relevante. Para ello la tecnolo-
gia es un componente esencial, ya sea como
perspectiva orientada al saber hacer o como
contenido pedagdgico.

Técnicas y tecnologias mas ricas y com-
plejas, junto a estrategias de intervencién por
parte del docente, pueden generar mejores
entornos de aprendizaje. Para comprometerse
con estas acciones es necesario potenciar y
desarrollar competencias docentes enrelacién
a:
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- Saber ensefar tecnologia en el contexto de
la disciplina o area. Significa la adicion del
saber disciplinar de la tecnologia en sus
aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales al propio sabery,

- Saber cémo ensefiar tecnologia para dise-
fiar, conducir y evaluar procesos de ensefan-
za aprendizaje referidos a la tecnologia que se
identifiquen con el campo de accion de la
ciencia en estudio.

Finalizado el programa se pretende que
los docentes alcancen competencias para:
b Seleccionar los contenidos disciplinares de
conexion con el quehacer tecnolégico, fijar los
alcances, limites y posibilidades para su
tratamiento en el aula.
b Disefiar proyectos de tecnologia educativa
y seleccionar propuestas para la ensefianza
de contenidos de conexién con lo tecnolégico.
P Conducir situaciones de ensefianza en el
aula, en funcion de los contenidos de cone-
xion, los proyectos, los alumnos y los grupos.
b Observar y analizar sus propias experien-
cias en el escenario de accién de las propues-
tas educativas.
b Seleccionar instrumentos adecuados de
evaluacion y evaluar los resultados de la
ensefianza.

Acciones (Estrategias, Actividades)

El proyecto de formacién en tecnologia
estara dirigido al que ya tiene experiencia en
docencia y a los que se inician, comprendera
alos docentes conrango de profesory auxilia-
res. Permitira a los docentes adquirir las
competencias necesarias para operar con lo
tecnoldgico disciplinar y educativo, pues el
supuesto mas potente que avala la propuesta
es entender la necesidad de una perspectiva
tecnolégica en la ensefianza de aquellos
contenidos de la ciencia que requieren de
conectarse con lo tecnoldgico, para que sean
significativamente ensefiables y también
ensefar con tecnologias si fuera necesario.
La utilizacidon de nuevas tecnologias en el aula
también implica nuevos proyectos, muchas
veces fundamentados en concepciones de
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ensefaryaprenderdistintas de las planteadas
en los disefos curriculares en vigencia.

Se estructurara en 4 bloques:

BLOQUE 1: Los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales para desarro-
llar el saber hacer tecnolégico en disciplinas
de aplicacion.

Los contenidos se agruparan en tres temati-
cas:

A.-La Tecnologia: Conceptos fundamentales.
Comprendera:

1. Ciencia moderna y tecnologia.

Interaccién entre ciencia, tecnologia, ética y
sociedad.

Las areas de demanda y las respuestas de la
tecnologia.

Tecnologias de la informacion y de las comu-
nicaciones.

Tecnologias necesarias para el desarrollo de
la asignatura.

La tecnologia y el medio. Enfoque de siste-
mas.

Los instrumentos de medicion.

Aplicaciones de la informéatica (modelos de
simulacion).

Utilizacion de las telecomunicaciones, acceso
a grupos de discusién virtuales y consultas a
paginas de Internet en las tematicas afines.

2. Contenidos especificos para la formacion
docente.

La evolucion de las técnicas y el papel de la
innovacion para ensefar tecnologia en la
universidad.

Nuevos enfoques curriculares para el analisis
de productos y procesos de ensefanza y
aprendizaje.

B.- Procedimientos que incorporen tecnologia
educativa, relacionados con la ensefianza-
aprendizaje

Metodologias para el analisis, valoracion e
interpretacion de procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Estrategias de gestidén y organizacién. Utiliza-
cién de recursos.
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Cronogramas de trabajo. Funciones yroles de
los participantes.
Supervisién de grupos de trabajo.

C.- Estrategias metodoloégicas de ensefianza
para incorporar los contenidos de conexién
con el quehacer tecnolégico en las areas
disciplinares.

Construccion de proyectos
tecnoldgicos.

Planificacion de actividades dentro del proyec-
to.

Analisis de casos relacionados a la asignatu-
ra. Valoracién.

Estrategias de solucién a problemas reales.

con soportes

Expectativas de logro

-Detectar las areas de demanda y las res-
puestas de la tecnologia en los sistemas
productivos agropecuarios, industriales y otros
de importancia econdmica y social.
-Seleccionar materiales adecuados para
ensefar tecnologia en el contexto universita-
rio.

-Desarrollar estrategias para la resolucion de
problemas con acceso a la informatica.
-Utilizar técnicas de gestion y control de pro-
yectos en el area de la asignatura en el con-
testo de aplicacion.

-Saber elaborar proyectos de transferencia
tecnoldgica de impacto en la tematica.

- Manejo adecuado de planificaciones en las
materias aplicadas que vinculan el saber
cientifico con el saber hacer tecnoldgico.

BLOQUE 2: La ensefianza y el aprendizaje de
los contenidos de conexién

En este bloque se propone una reflexion
acerca del marco pedagodgico y didactico para
la ensefianza de los contenidos de conexion,
mediante los siguientes items:
-ldentificar las teorias de aprendizaje.
-Verificar enfoques de aprendizaje: Aprendiz
cognitivo, fractual y situado.
-La concepcién de tecnologia y el sujeto que
aprende.
-El valor del saber tecnoldgico en la metodolo-
gia de ensefianza.
-Secuenciacion de los contenidos.
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-El lugar que ocupa la tecnologia en la forma-
cion de las personas.

-Utilizacion y seleccion de recursos pedagogi-
cos.

-La responsabilidad que se asume en la toma
de decisiones.

Contenidos

Enfoques de aprendizaje para la ensefanza
de contenidos de conexién: Aprendiz cogniti-
vo, fractual y situado.

Vinculacion de actividades practicas y teéri-
cas.

Seleccién, organizacién y secuenciacion de
contenidos.

Los contenidos de conexién como eje supleto-
rio de los contenidos disciplinares.

La tecnologia en las tematicas transversales.
Seleccidn y organizacion de actividades refe-
rente a los contenidos de conexion.
Proyectos tecnoldgicos.

Expectativas de logro

- Analizar las concepciones de tecnologia,
aprendizaje y ensefianza en el contexto uni-
versitario.

- ldentificar criterios para la ensefianza de
tecnologia en adultos.

- Conocer el enfoque ciencia, tecnologia y
sociedad como forma de analisis.

- Utilizar metodologias para secuenciar conte-
nidos.

- Reconocer diferentes posiciones acerca de
estas metodologias.

BLOQUE 3: Practica de la ensefianza de los
contenidos de conexién

En este bloque se pretende capacitar al
docente para:

-Seleccionar los contenidos de conexién a
ensefar, fijar los alcances, limites y posibilida-
des en su tratamiento.

-Disefar proyectos tecnoldgicos y seleccionar
productos a analizar para la ensefianza de los
contenidos de conexion.

-Indagar en las ideas previas de los alumnos
en relacion a los contenidos seleccionados.
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-Observar y analizar distintas clases.
-Conducir situaciones de ensefianza en el
aula, en funcién de los contenidos, los proyec-
tos, los alumnos y la organizacion grupal.
-Seleccionar instrumentos adecuados de
evaluacion.

-Interpretar y valorar los resultados de las
practicas de ensefianza.

Contenidos

Identificacion de los objetivos de aprendizaje
en relacién con los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales.
Secuenciacion de contenidos en funcion de
los saberes previos de los estudiantes.

Qué y como observar en las clases (criterios).
Pautas para la seleccién de recursos didacti-
cos.

Disefio de actividades centradas en proyectos
tecnolégicos que involucren resolucién de
problemas.

Organizacion, planificacion y conduccién de
estrategias de ensefianza para contenidos de
conexion.

Evaluacién de las estrategias de ensefianza.

Expectativas de logro

- Comprender la necesidad de la ensefianza
de contenidos de conexion.

- Seleccionar recursos, materiales e instru-
mentos.

- Planificar y desarrollar actividades que su-
pongan el trabajo grupal.

- Desarrollar estrategias didacticas para refle-
xionar sobre procesos de construccion de
saberes.

- Desarrollar estrategias de evaluacion de
desempefo.

- Desarrollar estrategias de autoevaluacién del
resultado alcanzado.

BLOQUE 4: Actitudes relacionadas con la
tecnologia y su ensefianza

En este bloque se presentan los conteni-
dos actitudinales que apuntaran a la forma-
cién de la capacidad de reflexion del docente
en la ensefianza de la ciencia-tecnologia, en
relacion a tres fases:
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Desarrollo personal

Valoracion y estimulacion del pensamiento
divergente.

Aceptacion de las posibilidades cognitivas de
los alumnos.

Reconocimiento y aceptacién de saberes
previos.

Disposicion y aceptacion hacia los nuevos
desarrollos didacticos.

Reconocimiento y valoracién de los distintos
supuestos que inciden en la seleccion de
estrategias de ensefianza.

Reflexion critica sobre la propia practica de la
ensefianza.

Valoracion de la rigurosidad en el tratamiento
de los contenidos.

Espiritu democratico que sustenta la tarea
docente.

Desarrollo colaborativo

Cooperacion y toma de responsabilidades en
su tarea diaria.

Entusiasmo por generar en sus alumnos
actitudes positivas.

Compromiso con el aprendizaje de sus estu-
diantes.

Rechazo de estereotipos discriminatorios.
Respeto hacia los diferentes ritmos de apren-
dizaje de los alumnos.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolo-
gico

Actitud critica hacia las consecuencias éticas
y sociales del desarrollo cientifico-tecnoldgico.
Gusto por plantearse problemas y por buscar
resolverlos.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion.
Actitud critica ante el caudal informativo.

Temporalizaciéon

El curso se desarrollara durante un afio e

incluira las siguientes sesiones:
1- Clases presenciales: dos por mes de cuatro
horas cada una.
2.- Seminarios tematicos individuales o grupa-
les con fechas a convenir entre docentes y
responsables del dictado del curso.
3.- Observacion y registro de dos practicas
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docentes, interpretacion y valoracién de los
hechos.

4.- Construccion de la planificacion de la
asignatura correspondiente que incluya los
contenidos de conexién y su secuenciacion.
5.- Aplicacién de al menos dos unidades
tematicas de la planificacion propuesta en el
aula. Observar y registrar las acciones. Anali-
zar los datos. Valorarlos e interpretarlos.
Este conjunto de actividades conforman la
coherencia interna del discurso tecnoldgico,
como ensefar tecnologia y como aplicar la
tecnologia en los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Descripcion de las sesiones

En todas las sesiones se intentara seguir
el siguiente criterio de trabajo:
1. Base teodrica principal: Aportes tedricos que
abordan algunos aspectos de la problematica
que involucra ala Educacion Tecnolégica, con
referencias concretas a los distintos bloques
ya descritos, que seran trabajados en forma
tedrico-practica.
2. Actividades para el docente: a realizar por
los participantes en base a los contenidos, y
orientadas a generar situaciones de aprendi-
zaje.
3. Actividades de interaccion docente-alumno:
para utilizar en el aula y generar retroalimen-
tacion entre teoria y practica.

Clases presenciales

Enfocaran los contenidos del programa
dentro de un marco que garantice una rela-
cion coherente con estrategias metodolodgicas
y organizaciones grupales, que potencien la
formacion de los docentes experimentados en
ciencia y tecnologia, y que a su vez contribu-
yan a la practica pedagogica.

Seminarios tematicos

Se incluiran todos los casos que conecten
los contenidos disciplinares con problematicas
de la realidad.

En los mismos se desarrollaran activida-
des tipo taller con la idea de reflexionar sobre
técnicas de aprendizaje activo apropiadas
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para esas tematicas, estrategias metodolégi-
cas, métodos y enfoques de ensefianza y
metodologias de investigacion cualitativa en
educacion.

Practicas docentes

Se realizaran con el objetivo de llevar a la
accion la reflexion realizada durante los semi-
narios. Los grupos desarrollaran clases de
prueba a sus colegas donde aplicaran lo
aprendido. Durante la accion se procedera a
la utilizacion de instrumentos de observacién.
Posteriormente se evaluaran los resultados
con la finalidad de mejorar las proposiciones.

Aplicacion de las propuestas en la realidad
aulica

Los docentes llevaran las propuestas de
mejora a la accién en sus areas especificas.
En esta actividad los recorridos didacticos
seran la practica, a partir de ésta la elabora-
cion de teoria y consecuentemente las pro-
puestas de nuevas acciones.

Evaluacién formativa

Cada docente realizara un proyecto que
implicara cémo enfrentar la situacién de ense-
flanza y aprendizaje de los contenidos de
conexiéon en toda su materia. Apuntara a su
actuacion como docente, sus habilidades, la
programacion, temporalizacién, metodologia
de trabajo, recursos que dispondra. Interesara
la justificaciéon de la propuesta en lo referente
a soporte epistemologico, qué ensefiara,
cémo lo ensefiara, qué acciones implementa-
ra y como las valorara e interpretara.

Se propone laredaccion undocumento de
trabajo que contenga:
-Aspectos que caracterizan a la educacion
tecnoldgica
-Perfil del docente que se haga cargo del area
-Caracteristicas de las clases de que aborden
los contenidos de conexion:
a) Aspectos que debe reunir la metodologia
de trabajo del docente
b) Actividades que llevaran a cabo los alum-
nos
c) Contenidos a incluir en estas clases
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Las consignas de trabajo son una proble-
matica que merecen particular atencion. Se
solicitara entonces que se mencione:

- Caracteristicas de una consigna de trabajo
bien estructurada respecto a su secuencia-
cion, redaccién y presentacion.

- Un ejemplo sencillo de compromiso de
trabajo para sus alumnos que incluyan las
caracteristicas mencionadas.

- Explicitar qué aprendizajes propiciaria en los
alumnos el trabajo generado por esa consig-
na.

Reflexiones finales

Sin dudas que la intenciéon de formacién
que implica este proyecto esta fundada en el
proceso de investigacion-accion. Trata de
formar un profesional de la docencia capaz de
ejercer su rol con autonomia. En este contex-
to, autonomia implica saber reflexionar en y
sobre la practica para identificar los modelos
y supuestos implicitos en ella y analizarlos
criticamente en pos de proponer cambios que
modifiquen su hacer.

Proceso que alude a que el profesional
docente se forma en tanto somete su activi-
dad a la investigacién sistematica y racional,
poniendo a prueba sus estrategias de trabajo.
Este aspecto desdibuja la diferencia entre los
investigadores de la educacion y la docencia;
rompe la divisién entre los que estudian la
educacion, los que deciden sobre ella y los
que la hacen orealizan. El docente y su practi-
ca se constituyen en objeto de estudio del
propio docente, como via para mejorar su
practica y en consecuencia, formarse profe-
sionalmente. Desde esta concepcion se en-
tiende al profesor como un profesional auto-
nomo que reflexiona sobre su practica para
comprender sus caracteristicas y sus sesgos
institucionales socio-politicos, con la finalidad
de desarrollar procesos de emancipacion
individual y colectiva.
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